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Abstract

Undertecknad &r ansvarig for NOT-poolen, ett projekt vid Lararhdgskolan i Stockholm som é&r inriktat pa
kompetensutveckling av verksamma lédrare 1 naturvetenskap. Utbildargruppen bestar av ett tiotal
lararutbildare och grundskollédrare. Utifran den ramkursplan som é&r ett samarbete mellan Skolverket och
landets lararh6gskolor har vi det senaste aret genomfort ett sjuttiotal 5-poangskurser.

Jag redovisar i detta arbete ett antal punkter som fungerat som generella riktlinjer da vi sokt forma en
kompetensutveckling som leder till fordndring. Riktlinjerna speglar och bygger pa utbildargruppens
samlade erfarenheter fran kompetensutveckling av larare. Vara malgrupper har 1 forsta hand varit
pedagoger i forskola och ldrare som undervisar mot mélen for skolar 5. Detta innebér att var uppgift varit
att kompetensutveckla icke naturvetare i naturvetenskap.

Utifran dessa punkter ger jag forslag och exempel pa innehall och en ram for upplagget av kurserna.
Denna del behandlar sévil de praktiska arrangemangen som vilka delmoment som ingar och hur vi far in
det didaktiska innehéllet.

Avslutningsvis forsoker jag ge ndagra tankar kring hur denna typ av kompetensutveckling kan samordnas
och fa ytterligare spridning.

Bakgrund

I min magisteruppsats "Fysik och kemi pa lag och mellanstadiet” undersokte jag varfor
NO-undervisningen dr sa osynlig i skolaren F-6. Trots kursplanernas tydliga mél for skolar
5 och utbildningen av ldrare 1-7 med Ma/NO-inriktning rapporterar t.ex. skolinspektorerna
om stora brister, speciellt da det géller undervisning 1 &mnena fysik och kemi. Nagra av de
skél jag angav var:

Att de nyutbildade Ma/NO- resp. Sv/SO-ldrarna inlemmas i det gamla systemet och
tvingas undervisa som klassldrare (utan dmnesspecialisering)

Glappet mellan tva traditioner, d ena sidan seminarieldrarna (ldg och
mellanstadieldrarna) och d andra sidan de akademiskt utbildade adjunkterna

Att man inte lyssnat och uppmdrksammat den kompetens som, trots alla brister, dnda finns
i Sverige pd detta omrdde. De goda exempel som finns pd hur ldrare utan



naturvetenskaplig utbildning undervisat i NO mot mdlen for skolar 5 behover ddrfor yftas
fram. Det behovs inventering, dokumentation och analys.

Bristen pa representanter fran seminarieldrartraditionen dd det beslutas om hur NO-
undervisningen ska utformas i de skoldr ddr de undervisar. De dr dven ddligt
representerade inom ldrarutbildningen i de naturvetenskapliga dmnena.

For de larare och andra pedagoger som undervisar F-6 forefaller naturvetenskap vara ndgot
som ibland dimper ned som frén ovan 1 form av en professor som &r pé besok 1 skolan med
sin spikmatta eller hogskolestudenter som showar och trollar f6r barnen. Naturvetenskap
framstills 1 media som nagot som finns ndgon annan stans n i skolan. De bilder vi ser i
tidningar visar aldrig exempel pa hur verksamma liarare F-6 véckt intresset for
naturvetenskap 1 klassrummet. For att eleverna ska fa mota naturvetenskapen méste de
skickas ivédg for en stunds forstroelse pé ett science center eller till ett nojestilt.

En bild vi sdllan ser.

6 daringar moter naturvetenskap
i klassrummet och det dr deras
ordinarie ldrare som dr
ansvarig for undervisningen.
Hdr heter lararen Ulrika Wik
och bilden dr fran
Rédabergsskolan.

Ett stort problem ar alltsa det glapp som finns mellan de olika grupperna, 4 ena sidan de
akademiskt utbildade naturvetarna och & andra sidan de ldrare som ska undervisa 1
naturvetenskapliga &mnen mot malen for skolér 5. De flesta av de ldrare som undervisar
skoldr F-6 ar inte naturvetare. De &r inte en del av den akademiska traditionen och de har
inte inbyggt 1 sig de strukturer som sedan ldnge utgdér fundamentet f6r kurser 1 imnena
fysik och kemi. En central fraga 1 samband med kompetensutvecklingen blir d& hur man
ska man fa dessa ldrare som &r icke naturvetare att kéinna att de duger till 1
naturvetenskapliga sammanhang?

Undertecknad har i ett tiotal ar bedrivit kompetensutveckling av ldrare och andra
pedagoger verksamma 1 grundskolan. Utifran de goda erfarenheter jag och min
referensgrupp samlat pd oss ger jag i det foljande en plan hur man kan forma
kompetensutveckling 1 naturvetenskap i forsta hand riktad till de som arbetar med att nd
malen for skolér 5.



Kompetensutveckling som leder till forandring

Grundldggande mal for den kompetensutveckling detta dokument beskriver ar att
implicera liroplanens och kursplanernas direktiv och intentioner. Ofta handlar det helt
enkelt om att omsétta styrdokumenten till konkreta undervisningssituationer och om att fa
dem att landa i klassrummet.

Har f6ljer forst ndgra punkter som ger tdnkbara generella riktlinjer vid planeringen och
utformningen av kompetensutvecklingen.

1) Respekt for och kiinnedom om malgruppens speciella kompetens

Med tanke pd vad som angavs under rubriken Bakgrund menar jag att synen pa
madlgruppen ér en av de viktigaste parametrarna. De kursdeltagare vi méter ar inte
naturvetare men de dr mycket kompetenta pedagoger och ldrare. I den s.k.
seminarietraditionen ingar en mangfald andra &mnen @n de naturvetenskapliga. Genom att
utgd fran kursdeltagarnas goda erfarenheter frdn undervisningen 1 dessa andra &mnen kan
vi forma ett lustfyllt nirmande till de for dem mer okdnda &mnena kemi och fysik. De
intressantaste dokumentationerna jag mott 1 mina fortbildningskurser vittnar ofta om hur
naturvetenskapen har gatt i hand i hand med bildskapande, skrivande, drama eller musik.
Det giller séledes att ha antennerna ute och kanske tdnka i andra banor dn de rent klassiskt
naturvetenskapliga. Det giller att fa deltagarna att kidnna sig duktiga.

2) Anpassa innehallet till kursdeltagarnas arbetssituation

Det dr ocksd mycket viktigt att kursinnehéllet ar val forankrat 1 den situation som
verkligen rader pa de arbetsplatser diar kursdeltagarna arbetar. Till exempel kan detta
handla om nagot sa banalt som att tinka pa att de larare som kommer till kursen har annat
att gora ocksd. De kommer inte att slédppa allt de har for hinderna och plotsligt borja
undervisa i kemi hela dagarna. Alltsa dr det bra att ha god kinnedom om hur verkligheten
ser ut for en larare F-6? For att hitta ritt niva ar det viktigt att kinna till svaren pa foljande
fragor:

Hur ser det ut i de lokaler (t.ex. klassrum) ddr kursdeltagarna undervisar?

Hur dr undervisningen organiserad med avseende pa schema och gruppstorlek?
Vilken utrustning har man tillgang till?

Vilka arbetssdtt och arbetsformer anvinds?

Nagra anledningar till att jag pekar ut detta ar tex. att

Det dr mycket ovanligt med NO-salar pa det som tidigare kallades ldg- och mellanstadiet
och NO-amnena far mycket liten plats pa schemat.



Det finns sdllan NO-ansvarig ldrare, NO-konto eller materielrum for NO-utrustningen
(om det 6ver huvud taget finns ndgon utrustning)

Arbetssdtten och arbetsformerna dr oftast mer varierade dn vid akademiska kurser och
ger ett stort utrymme for leken.

Det dr inte ovanligt att kompetensutveckling 1 NO-ldrare riktad till F-6 ldrare 1 himtar sin
form fran den akademiska traditionen. Man finner rubriker som “’den lille kemisten” och
utrustningen dr den traditionella lab-utrustningen. Har uppstar ett glapp eftersom
undervisningen i skolan inte sker pa ett laboratorium utan i det vanliga klassrummet eller i
ett kok. Darfor ar det lampligt att kursen gar av stapeln i1 en klassrumsliknande lokal. Ett
alltfor avancerat laboratorium kan till och med fungera ytterligare avskrackande.

Med enkla medel.
Undersok vad som
flyter och sjunker.
Rodabergsskolan, 7-
aringar.

Det dr ocksé vért att notera dr att de teman och huvudrubriker som sedan linge utgor ett
fundament 1 akademiska fysik och kemikurser dr disparata med de arbetsomraden som
existerar i grundskolans tidigare del. Aven hir finns det stor anledning att lyssna till och
fanga upp kursdeltagarnas erfarenheter.

3) Inliimningsuppgifter med krav p4 dokumentation

For att kursinnehallet verkligen ska komma till anvdndning och for att synliggora den
eventuella fordndringen hos de som kompetensutvecklas har vi givit deltagarna
inldmningsuppgifter av praktisk karaktér. Det kan vara en uppmaning att prova ett
experiment, ett arbetssitt eller en ndgon metod. Deltagarna anvédnder direkt det vi
presenterat pd kursen med sin egen elevgrupp och dokumenterar. Nastkommande
kurstillfdlle inleds med ett erfarenhetsutbyte dér kursdeltagarna visar exempel och dér vi
tillsammans reflekterar kring utfallet.



Ldrare fran Norrmalms stadsdel redovisar elevarbeten.

Just detta med dokumentationen har varit en av nycklarna till en framgéngsrik
kompetensutveckling. Med dokumentationen nér vi ett dubbelt syfte. Fortbildningen leder
till en fordndring som samtidigt dokumenteras och kan synliggoras. Kurserna dr inte bara
kurser utan dven den inventering, dokumentation och analys som jag efterlyste 1
inledningen. Avslutningsdagen kan vedermddorna utan storre mankemang redovisas 1
form av en skdrmutstédllning och muntligt 1 tvargrupper. Dokumentationen och arbetet med
utstdllningen genomsyrar hela kursen.

4) At tillverka saker (Alla far pdsar!)

For att deltagarna ska kunna genomf6ra inldmningsuppgifterna i sin egen
undervisningssituation ingdr moment da vi tillverkar en del av den utrustning som behdvs
for detta. Det kan innebdra att vi bygger om Petflaskor, gor enkla raketramper eller
tillverkar konstiga hinkar. Vi kan ibland dela ut sma pésar med magneter eller ndgon
anviandbar kemikalie som direkt kan anvéndas 1 undervisningen.

De pratiska inslagen vid kurstillfallena tjanar inte bara som variation och benstrackare utan
ger deltagarna en del av redskap de behover for att direkt tillimpa kursinnehéllet. De
lamnar kursen med utropet ”Det hér ska jag géra med min klass imorgon!”



Fortbildning pa Fenomenalen i Visby

5) Kursuppligg som mojliggor implicering

For att ge mojlighet till implicering, reflektion och for att fa ett omfattande underlag till
erfarenhetsutbytet forsoker vi att inte lagga kurstillfdllena for tatt 1 tiden. Cirka en ging 1
manaden ar lagom.

Kurserna borjar och avslutas med tva heldagar. Resten av tillfdllena 4r halvdagar pé
eftermiddagstid. Detta for att skolorna inte ska belastas med for stora vikariekostnader.

6) Utbildargruppens sammansdttning

Det har visat sig positivt att ha med speciellt NO-intresserade, verksamma
grundskoleldrare som kursledare och inspiratorer 1 utbildargruppen. Att finga upp larare
med aktuella erfarenheter fran faltet ger deltagarna mojlighet att identifiera sig 1 de
problem och glidjeimnen som presenteras. Detta dr en av lite av en hangup hos
grundskollédrare 1 samband med kompetensutveckling. De har ett mycket stort krav pa
autenticitet hos den som talar till dem om hur man kan arbeta i ett klassrum. Kan man visa
en bild och sdga ”Detta gjorde jag i mandags med mina elever” sa hdjs temperaturen
visentligt. Da lyssnar alla.

7) Kaffepausen

Det kanske kan tyckas markligt att jag som sista punkt betonar kaffepausens betydelse.
Men eftersom denna ofta lyfts fram vid utviarderingarna vill jag &nda notera detta. Att fa en
stunds paus. Att fa sitta sig med kollegor fran andra skolor och dela med sig och bolla
idéer och erfarenheter uppfattas av ménga som mycket positivt och det sdger mojligen
ocksa nagot om en ldrares arbetssituation. Det anses mycket véirdefullt att under trevliga



former fa mota kollegor och diskutera. Kan man sédga att det handlar ge deltagarna lite
VIP-kénsla? Gott kaffe och en god kaka.

Uppliigg av kurserna -forslag till innehall

Ett tema per tillfille

Det uppldgg vi anviént ar att varje kurstillfalle fokuserar pé ett tema. Kursdeltagarna
uppfattar detta som praktiskt och tydligt. Man vet vad det handlar om. Temarubrikerna ar
ett forsok att tolka mélen frén kursplanerna och innehéllet dr valt sa att det ger
kursdeltagarna en bas av grundldggande naturvetenskap.

I den undersokning jag gjorde som lag till grund for min magisteruppsats, visade resultaten
att lararna viljer att arbeta tidigt i svepet F-6 med en del dessa naturvetenskapliga teman.
Andra teman har en tendens att hamna senare eller inte behandlas alls. Jag har darfor valt
att hiar nedan, liksom i kurserna, att placera dem i den progression som ldrare F-6 angav.

Exempel pa temarubriker for kurser med fokus pa Fysik/Kemi

Sorteringar (materia, olika material), Faser, Losningar och blandningar, Luft/Tryck,
Virme/Vider, Astronomi, El, Magnetism, Syror och baser, Ljud, Ljus, Kemiska reaktioner

Experiment till varje tema.

Till varje tema hor ett antal enkla experiment med enkel utrustning. Syftet med detta ar att
deltagarna ska bli fortrogna med genomforandet och det materiel man anvénder samt att
forsta nadgot av vad man kan lara sig av experimenterandet.

Delmoment vid arbetet med av experimenten.

Mal
Vad 1 laroplan och kursplanerna ar det som &r 1 fokus? Hur kan dessa mal
formuleras pé ett enkelt sdtt? Hur kan 6vergripande mal brytas ned 1 delméal?

Hur far man det att fungera

Kursdeltagarna i den malgrupp vi vént oss till har ofta en negativ bild av och skeptisk
instillning till experiment i fysik och kemi. De uppfattar de laborativa inslagen som
krangliga och tidsddande att forbereda och som nigot som ytterst sdllan fungerar. Har har
kursledaren en viktig uppgift 1 att forsoka avdramatisera och tona ned den virsta
fysikdngesten. Ett sétt att nd detta kan vara att relatera till erfarenheter och exempel fran



undervisningssituationer med barn. Bilder fran klassrum och elevdokumentationer ar
mycket anvindbara 1 detta syfte. Ju mindre avskriackande instruktionerna dr och
genomforandet ter sig desto littare blir det for deltagarna att 6verfora till det egna
klassrummet och komma igéng sjélv.

Férvéntade resultat

I ménga av de bocker och handledningar som beskriver enkla experiment star det inte vad
som ska hinda. Det dr inte nadgot problem for en naturvetare men otroligt irriterande och
forbryllande for den som inte dr det. Det skapar osdkerhet det &r darfor mycket viktigt att
kursdeltagarna far tydliga uppgifter om vad som &r meningen att det ska hdnda vid varje
experiment och vad som &r tdnkt att experimentet ska belysa.

Barnens tankar och dokumentationen

Ett viktigt delmoment &r att lyfta fram barnens tankar och forforstielse kring de olika
fenomen experimenten handlar om. Dokumentationen av experimenten dér barnen 1 text
och bild uttrycker sina hypoteser och vad de tror och hur de tinker utgor ett viktigt redskap
1 larprocessen. Har hittar vi barnens alternativa idéer eller alternativa referensramar. Det ér
bland annat med utgdngspunkt frdn vad de trodde fore experimenterandet som vi kan se de
eventuella sparen av fordndrat tinkande.

Naturvetares idéeer (det riitta svaret?)

Inte bara barnens forklaringar behover lyftas fram. Det dr ocksd mycket viktigt att ge
deltagarna enkla anvdndbara naturvetenskapliga forklaringar till de fenomen som
experimenten belyser. Det dr ocksd vardefullt att lanka de olika delexperimenten 1 nagon
form av helhet som t.ex. kan utgdras av deras plats 1 en begreppshierarki eller
begreppsprogression. Kursinnehéllet uppfattas di inte som en miangd 16sryckta experiment
utan som delar av begreppskartor som vixer fram och som hjélper deltagarna att orientera
sig och navigera inom de olika teman som behandlas. De utgdr en god hjilp vid planering
och inventering infor genomférandet av ett arbetsomrade med den egna elevgruppen och
de synliggor vad det ar ur kursplanerna som satts 1 fokus.

Idéhistoriska exempel

I Kursplaner 2000 finns tydliga riktlinjer for ett skifte av fokus fran att lara sig i och om
naturvetenskap till att ldra sig av naturvetenskapen. Ett sitt att tydliggora vad som menas
med detta skifte av fokus kan vara att innehéllet ges en s.k. idé¢historisk bakgrund. Med
detta menas da inte enbart en rad portrétt av skidggiga gubbar med értal utan ocksé levande
exempel pd hur méanniskor i olika tider och olika ldnder tinkt om naturvetenskap. Det har 1
manga sammanhang lyfts fram att flickorna blir mer intresserade av NO da de féar titta in



bakom kulisserna och mota de manniskor som var med da djarva hypoteser kastades fram
som forandrade var varldsbild. Virt att notera ar att denna del av kurserna uppfattas som
mycket lattare att ta till sig 4n den laborativa. Detta mojligen pa grund av att berdttandet
ingdr 1 seminarietraditionen och av denna anledning uppfattas mindre dngestfyllt dn
sladdarna och Erlenmyerkolvarna.

Viigar vidare och anknytning till OA-traditionen

For att ge underlag till repetitioner eller f6rdjupning forsoker vi peka ut mojliga vigar
vidare och uppfoljningsexperiment.

Det har ocksé visat sig vara meningsfullt att finna exempel pa hur experimenten fran
kursens teman kan vara en del av de redan existerande arbetsomraden (stenaldern,
Vasatiden, medeltiden....) som utgdr basen for kursdeltagarnas SO-undervisning. Detta
som ett sitt att integrera 1 stillet for att baxa in alla fysik- och kemiteman ovanp4 allt det
andra.

Andra moment

Parallellt med de rent naturvetenskapliga teman som redovisades ovan forekommer dven
andra moment. Dessa moment kan vid enstaka tillfdllen utgora sjdlva temat och belysas
var for sig. Detta forekommer vanligtvis vid olika fortsattningskurser.

Dokumentation

Varfor dokumentera? For vem? ...och hur? Olika satt att dokumentera,
sprakets betydelse och vikten av att kommunicera sina tankar och idéer.

Styrdokument

Vad stér 1 laroplaner och kursplaner? Hur kan lokala kursplaner se ut och hur anvinds de?
Hur utviarderar man och hur vet man att man natt milen?

Arbetsséatt och arbetsformer

Ett varierat arbetssétt, experiment pa olika sétt och experimentet som kunskapskalla, att
lasa och beritta, drama, studiebesok, uteundervisning, att anvénda dator, att arbeta
dmnesovergripande ...

Praktiska moment
Petsl6jjd, frigolitsdg, 1000 saker man kan gora av en filmburk, raketramp...



Litteraturtips
Boklada och litteraturlista med anvéndbar litteratur sorterad i olika genrer

Ett rum for ldrande
Hur kan rummet se ut dir man undervisar i NO? Bildexempel frén olika skolor..

Ytterligare moment som vi behandlat ar t.ex. Begreppskartor, Idébilder
(concept cartoons) och Nétet som resurs.

Tankar kring det didaktiska innehallet

Det dmnesdidaktiska perspektivet finns stdndigt nirvarande 1 kurserna och gér som en trad
genom hela utbildningen. [ samband med experimenterandet lyfter vi, som tidigare sagts,
bade fram de olika sitt experiment kan genomforas pd (hemma, demo, styrda, dppna,
stationer, gruppredovisning, enskilt, ute....) och vad man eventuellt kan l4ra sig av detta
”gorande”. Vi ldmnar utrymme for diskussioner kring experimentets roll och funktion i
NO-undervisning.

Olika synsitt pa larande och olika elevers ldrstilar ger 4&ven motiv for inventering av den
mangfald av arbetssitt och arbetsformer som finns att tillgd. Vi pekar pa vikten av
variation och forsoker skapa lust genom av lyfta fram en mingfald av mdjligheter.

Varje kurstillfalle dr sdlunda format & ena sidan som ett tema med experiment, men varje
kursmoment blir ocksé belyst med olika didaktiska fragestédllningar. Vi forsoker skapa en
vév dér teori och praktik bildar en helhet. Detta gor att vi tvirtemot vad som sades vid
avslutningen av LUN-seminarieserien inte kdnner av problemen né ut med resultat och ron
fran didaktisk forskning till verksamma lérare.

Jag kallade mina forsta fortbildningskurser for "Konkret NO-teknik™ eftersom manga,
bade elever och larare tyvirr ofta uppfattar naturvetenskap som ndgot krangligt och alltfor
teoretiskt. Min tanke var att forma kompetensutveckling som tog ned naturvetenskapen
frén dess piedestal. De verksamma ldrare och lararutbildare som ansvarat f6r NOT-poolens
kurser har tagit fasta pa att innehallet bdde ska kunna anvéndas direkt av deltagarna men

att det ocksd gors pa ett reflekterande sitt. Det handlar med andra ord om tillimpad
didaktik.



Vid varje kurstillfélle dr det enligt vad som sagts tidigare flera av kursdeltagarna som
provat delar av tidigare kursmomentet i1 egen klass. Da de visar dokumentationer och
berdttar om hur roligt och enkelt det varit far fler lust. Detta &r, som tidigare sagts, kanske
det viktigaste momentet och det dr vid dessa erfarenhetsutbyten man verkligen kan kdnna
att innehallet 1 kursen fatt faste.

Diagnos och Utvarderingar

Vid forsta kurstillfallet fir deltagarna fylla 1 en enkét som ger oss information om deras
bakgrund, attityd till NO och annat som kan vara av vérde for oss som ansvarar for kursen.
Vid kursens avslutning kan vi sedan i utvirderingen se om négra av vara anstrangningar
nétt fram.

Utvarderingarna har visat att deltagarna tycker att dessa kurser 1 naturvetenskap har varit
pa ritt niva och mycket anvindbara. Kurserna har fatt mycket gott rykte och det &r manga
som soOker sig till dem.

Andra insatser

Uppféljiningar

For att inte det nyvéckta intresset for naturvetenskap ska tyna bort har vi 1 mojligaste mén

forsokt folja upp kurserna med étertraffar eller fortsdttningskurser (1 ldgre tempo dn de 5 p
per termin som vi borjar med). Manga larare 6nskar denna form av nitverk och langsiktigt

utvecklingsarbete 1 sina utvdrderingar och pastar att det handlar om att fa sig en spark 1
baken da och da.

Kurser for timligen nyutbildade lirare.

For att ge nyutbildade ldrare stod och feedback 1 borjan av deras tjdnstgoring har vi
erbjudit dem fortbildning riktad till som vi kallat det ”Tamligen nyutbildade l4rare”. Dessa
kurser har samlat ett stort antal deltagare och blivit mycket uppskattade. Tankar kring
dessa kurser redovisas inom ramen for LUN av Mats Hansson.
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Tiamlioen nvuthildade na kurs

Kurser for férskolepedagoger

Vi har dven erbjudit kurser riktade till forskolepedagoger. Det har visat sig att intresset for
att arbeta med naturvetenskap med barnen fore de borjar skolan varit mycket stort. Fran
dessa kurser strommar det nu in médngder med kreativa och intressanta exempel pé barns
moten med naturvetenskap. Det dr angelédget att finna former f6r hur dessa goda exempel
ska kunna spridas for att inspirera andra pedagoger.

Referensgrupper

For att skapa ett underlag for nyrekrytering av fortbildare di kurserna blir allt fler och for
att ga vidare med de allra mest intresserade deltagarna bildade jag en s.k. referensgrupp.
Denna bestod av sex-sju verksamma ldg- och mellanstadieldrare och vi triffades tva-tre
ginger per termin for att utbyta tankar och idéer om NO-undervisning. Fem av de som var
med 1 denna referensgrupp har nu mycket framgéngsrikt provat att leda kurser for andra
larare.

Diskussion

Det vore enligt min mening onskvért om det dven fortsdttningsvis avséitts medel for
kompetensutveckling 1 naturvetenskap av larare och andra pedagoger som arbetar i
grundskolan. Den av Skolverket och landets lararutbildningar framtagna ramkursplanen
”’Med naturvetenskapen som verktyg” har visat sig vara ett mycket anvéndbart verktyg



som underldttat organiserandet av kompetensutveckling av verksamma larare. Om medel
for vikariekostnad tillfors skulle kurserna kunna schemaldggas som heldagar t.ex. en gang
1 manaden. De medel som avsitts bor dven gilla forskolepedagoger som ar nyfikna pé
naturvetenskap.

Det bor ocksa goras ndgot for att samordna insatserna. Det vore bra om de olika aktdrerna
som arbetar med kompetensutveckling kunde komma samman for en nationell inventering
av de olika insatserna och for ett erfarenhetsutbyte.

Jag foreslar ocksa att det inréttas ett nationellt resurscentra som inte ar knutet till en
dmnesinstitution vid ett universitet. Detta skulle vara ett resurscentra for
forskolepedagoger och ldrare som redan arbetar med naturvetenskap men som ocksé riktar
sig till icke naturvetare. Att 1 alltfor hog grad ldsa insatser som dr menade att leda till
skolutveckling inom det naturvetenskapliga omradet till &mnesinstitutioner for fysik, kemi
och biologi dr enligt min mening inte alltid helt lyckat. Ibland ldgger revirtinkande och
okunskap om forskolepedagogernas och seminarieldrarnas kompetens och arbetsvillkor
locket pd for nytdnkande och utveckling inom NO-omridet. Det dr enormt viktigt ta de
goda erfarenheter och exempel som gér att finna fran arbetet med naturvetenskap i
forskola och grundskolans tidigare dldrar pa allvar och se till att de fir spridning.

Avslutningsvis menar jag att det dr viktigt att de satsningar som gors for att stimulera och
oka intresset for naturvetenskap hos barn verkligen nér dem som ar verksamma och dit dér
verksamheten sker.

Nacka 11/12-2002

Hans Persson
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